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Descripción de la tarea 

-  Título de la tarea formativa: Análisis de la proporcionalidad en un contexto real 

interdisciplinar de Educación Primaria. 

-  Justificación de la tarea: 

La proporcionalidad, según Vergnaud (1983), se sitúa en la transición entre el 

pensamiento aditivo y el multiplicativo, implicando un cambio cualitativo en la forma de 

interpretar las relaciones entre cantidades. Sin embargo, el desarrollo del razonamiento 

proporcional —entendido como la capacidad de interpretar relaciones multiplicativas, 

comparar razones y analizar la covariación— presenta importantes dificultades en estas 

edades (Sari et al., 2023). 

Diversos estudios coinciden en que estas dificultades no dependen únicamente del 

contenido en sí, sino también del tipo de tareas propuestas en el aula. En este sentido, 

Lamon (2007) advierte que las tareas rutinarias, centradas en procedimientos 

mecánicos como la regla de tres, no favorecen una comprensión profunda de la 

proporcionalidad. Por el contrario, resulta necesario diseñar situaciones que promuevan 

la interpretación de razones en contextos significativos, así como el análisis de la 

relación entre magnitudes. Asimismo, investigaciones como las de Van Dooren et al. 

(2010) muestran que los estudiantes tienden a sobregeneralizar modelos lineales, 

interpretando como proporcionales situaciones que no lo son, lo que refuerza la 

necesidad de tareas que fomenten la reflexión sobre la naturaleza de dichas relaciones. 

La efectividad de estas propuestas depende, en gran medida, del conocimiento del 

profesorado para identificar y atender al razonamiento proporcional que emerge en la 

actividad del alumnado (Amador et al., 2025). No obstante, investigaciones previas han 

evidenciado que los estudiantes para maestro presentan dificultades en la comprensión 

de los significados de razón y proporción (Buforn et al., 2018), en línea con lo observado 

también en futuros docentes de Secundaria (Burgos et al., 2017). Esto pone de 

manifiesto la necesidad de diseñar tareas específicas en la formación inicial que 
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contribuyan al desarrollo de un conocimiento especializado sobre este contenido dentro 

de un contexto real. 

En este estudio se presenta y justifica una tarea formativa orientada a dicho fin, 

enmarcada en el modelo Mathematics Teacher’s Specialised Knowledge (MTSK) 

(Carrillo et al., 2018), que permite analizar el conocimiento del profesorado en términos 

de subdominios. En particular, la tarea se orienta al desarrollo del Knowledge of Topics 

(KoT), promoviendo la comprensión de la proporcionalidad como relación entre 

variables, la identificación de situaciones contextualizadas proporcionales y no 

proporcionales, y el uso de distintos procedimientos y representaciones; así como del 

Knowledge of Features of Learning Mathematics (KFLM), atendiendo a las dificultades 

del alumnado, como la sobregeneralización de la linealidad, y a las estrategias que 

emplean al enfrentarse a este tipo de situaciones. De este modo, la tarea busca 

contribuir al desarrollo de un conocimiento que permita al futuro profesorado interpretar 

y gestionar el aprendizaje de la proporcionalidad en el aula partiendo de una situación 

real. 

-  Objetivos de la tarea: 

1. Analizar y comprender la proporcionalidad como relación multiplicativa entre 

magnitudes en contextos reales. 

2. Identificar y diferenciar situaciones proporcionales y no proporcionales a partir 

de la interpretación de producciones del alumnado. 

3. Interpretar estrategias y dificultades del alumnado en tareas de 

proporcionalidad. 

-  Actividades que conforman la tarea: 

Análisis de la proporcionalidad en un contexto real interdisciplinar de Educación 

Primaria. 

Actividad 1. Anticipación de posibles respuestas de alumnado de 5º de Primaria sobre 

la información que puede extraerse de tres imágenes, promoviendo la interpretación 

del contexto y la identificación de ideas iniciales vinculadas al fenómeno representado 

Actividad 2. Comparación entre respuestas anticipadas y respuestas reales del 

alumnado, analizando su adecuación y significado, con el fin de reflexionar sobre las 

ideas de los estudiantes y su potencial para el aprendizaje 

 
Actividad 3. Identificación de contenidos matemáticos y de otras áreas que pueden 

trabajarse a partir de las imágenes, estableciendo conexiones interdisciplinarias y 

analizando su potencial didáctico en el aula de Educación Primaria 

Actividad 4. Resolución de una tarea escolar sobre el crecimiento de la Flecha, que 

implica medir en imágenes, usar la escala para obtener longitudes reales y realizar una 

previsión, analizando relaciones entre magnitudes y justificando procedimientos. 

Actividad 5. Anticipación de posibles respuestas del alumnado de Primaria ante la 

tarea, identificando estrategias, errores y formas de razonamiento, especialmente en 

relación con el uso de la proporcionalidad y la interpretación de la escala. 

Actividad 6. Comparación entre respuestas imaginadas y respuestas reales de 

estudiantes, valorando su corrección y analizando estrategias empleadas, con el fin de 

interpretar el pensamiento del alumnado y proponer posibles intervenciones docentes. 
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Actividad 7. Profundización en el análisis de producciones reales del alumnado, 

identificando procedimientos utilizados, dificultades, errores de estimación y posibles 

casos de falsa linealidad en la interpretación del crecimiento de la Flecha. 

Actividad 8. Descripción de situaciones cotidianas o imaginarias donde la 

proporcionalidad tenga sentido, favoreciendo la identificación de contextos de uso y la 

reflexión sobre la presencia de relaciones proporcionales en la vida diaria. 

Actividad 9. Relación de las imágenes de la Flecha con ideas de proporcionalidad, 

promoviendo la reflexión sobre el tipo de relación entre variables y la posible presencia 

o ausencia de proporcionalidad en el fenómeno representado. 

Actividad 10. Análisis de la afirmación de una alumna de primaria sobre el crecimiento 

constante de la Flecha, contrastando datos mediante la escala y valorando la 

adecuación del modelo proporcional para describir el fenómeno. 

Actividad 11. Reflexión sobre la posibilidad de realizar previsiones futuras del 

crecimiento de la Flecha, considerando la validez de modelos proporcionales y 

reconociendo las limitaciones derivadas de la no linealidad del fenómeno. 
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-  Fases en las que se organiza la tarea formativa, actividades que se trabajan en cada 

una de ellas y conocimiento especializado que se espera que construya el futuro 

profesorado: 
 

FASE ACTIVIDAD PRINCIPALES ELEMENTOS DE CONOCIMIENTO 

Dominio y 

subdominios 

Categorías MTSK desarrolladas 

(concreción según resultados) 

1. Introducción 1, 2 y 3 Conocimiento del 

contenido (SMK). 

Conocimiento de 

los temas (KoT). 

 

Fenomenología: identificación de la 

proporcionalidad en contextos reales a partir 

de imágenes (crecimiento de la Flecha). 

Definiciones y propiedades: primeras ideas 

intuitivas sobre relación entre magnitudes 

(tiempo–longitud). 

2. Búsqueda de 

información 

4 Conocimiento del 

contenido (SMK). 

Conocimiento de 

los temas (KoT). 

 

Procedimientos: uso de la escala gráfica, 

multiplicaciones y equivalencias (cm–m). 

Definiciones, propiedades y fundamentos: 

interpretación inicial de proporcionalidad 

como crecimiento conjunto; cuestionamiento 

de la necesidad de razón constante. 

Fenomenología: vinculación del cálculo con 

el fenómeno real (crecimiento de la Flecha). 

3. Visualización 

de un ejemplo 

real 

5 Conocimiento 

didáctico del 

contenido (PCK).  

Conocimiento de 

las características 

del aprendizaje 

(KFLM). 

Fortalezas y debilidades del aprendizaje: 

dificultades con la interpretación de la escala; 

tendencia al uso mecánico de la regla de tres; 

reconocimiento de que el crecimiento puede 

no ser constante. Estrategias del alumnado: 

previsión de procedimientos como conversión 

directa o aplicación automática de 

proporcionalidad. 

4. Aplicación 

de los 

conocimientos 

6 y 7 Conocimiento 

didáctico del 

contenido (PCK).  

Conocimiento de 

las características 

del aprendizaje 

(KFLM). 

Estrategias del alumnado: identificación de 

métodos como medición con unidades 

iteradas (escala) y cálculo de diferencias. 

Fortalezas y debilidades: reconocimiento de 

errores de estimación y discrepancias en 

resultados; falsa linealidad como la 

identificación de razonamientos que asumen 

proporcionalidad sin verificar constancia. 

8 y 9 Conocimiento del 

contenido (SMK). 

Conocimiento de 

los temas (KoT)  

Conocimiento 

didáctico del 

contenido (PCK).  

Conocimiento de 

las características 

del aprendizaje 

(KFLM). 

KoT – Fenomenología: evocación de 

contextos cotidianos (recetas, planos, 

escalas). Definiciones y propiedades: 

dificultad para discriminar situaciones 

proporcionales y no proporcionales; 

cuestionamiento de la constancia de la razón.  

KFLM – Estrategias del alumnado: 

anticipación de interpretaciones lineales y no 

lineales por parte de estudiantes de Primaria. 

5. Conclusiones 10 y 11 Conocimiento del 

contenido (SMK). 

KoT – Procedimientos: uso de la 

proporcionalidad como herramienta de 
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Conocimiento de 

los temas (KoT). 

Conocimiento 

didáctico del 

contenido (PCK).  

Conocimiento de 

las características 

del aprendizaje 

(KFLM). 

verificación (contraste con escala). 

Fenomenología: análisis del crecimiento real 

como fenómeno no uniforme. Definiciones y 

fundamentos: reconocimiento explícito de la 

no proporcionalidad (ausencia de razón 

constante, crecimiento no lineal).  

KFLM – Fortalezas y debilidades: 

reconocimiento de dificultades del alumnado 

(falsa linealidad, uso mecánico de algoritmos) 

y cuestionamiento del propio conocimiento. 
 
 
 

 
-  Recursos materiales o virtuales que podrían usarse o tener previstos por si fueran 

necesarios en la implementación: 

Ortofotos históricas de la Flecha en 1957, 1977 y 2013.  

-  Duración aproximada de la implementación en el aula de la tarea formativa (en horas): 

2 horas. 
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